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1. TEMPORALIZACIÓN DE LAS UNIDADES DE PROGRAMACIÓN 

Las Unidades de Programación, en esencia se centran en concretar el currículo en un período 

temporal específico y en definir las situaciones de aprendizaje, proyectos, talleres u otras 

acciones competenciales que llevamos a cabo con nuestro alumnado. 

 

 

UNIDADES DE PROGRAMACIÓN TEMPORALIZACIÓN 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 1.  1º TRMESTRE 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 2. 2º TRIMESTRE 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 3.  3º TRIMESTRE 

 

2. ORGANIZACIÓN Y SECUENCIACIÓN DEL CURRÍCULO EN UNIDADES DE PROGRAMACIÓN 

 

Cada unidad de programación podrá contener una o varias situaciones de aprendizaje. 

Secuenciación y distribución temporal de los diferentes elementos del currículo de las 

situaciones de aprendizaje distribuida por trimestres. 

  



SITUACIONES DE APRENDIZAJE asociadas a cada unidad de programación: 

 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 1.  

Situación de aprendizaje 1: DISEÑA TU PARQUE ACUÁTICO 

 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 2.  

Situación de aprendizaje 2: BUS MAT 

 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 3.  

Situación de aprendizaje 3. JUEGOS POPULARES 

Situación de aprendizaje 4. ¿Y SI CAE AQUÍ?
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 1º TRIMESTRE 

 UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 1 “DISEÑA TU PARQUE ACUÁTICO” 

 
Competencias específicas Criterios de evaluación 

Descriptores del perfil de 
salida 

 
Competencia específica 1. Modelizar y resolver 
problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y 
la tecnología aplicando diferentes estrategias y 
formas de razonamiento para obtener posibles 
soluciones. 
 

1.1 Manejar algunas estrategias y herramientas, 
incluidas las digitales, en la modelización y resolución 
de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 
tecnología, evaluando su eficiencia en cada caso.  
1.2 Obtener todas las posibles soluciones matemáticas 
de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 
tecnología, describiendo el procedimiento utilizado. 

Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores: STEM1, 
STEM2, STEM3, CD2, CD5, CPSAA4, 
CPSAA5, CE3. 

 

Competencia específica 2. Verificar la validez 
de las posibles soluciones de un problema 
empleando el razonamiento y la 
argumentación para contrastar su idoneidad. 

2.1 Comprobar la validez matemática de las posibles 
soluciones de un problema, utilizando el razonamiento 
y la argumentación. 
 2.2 Seleccionar la solución más adecuada de un 
problema en función del contexto (de sostenibilidad, 
de consumo responsable, equidad.), usando el 
razonamiento y la argumentación. 

Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores: STEM1, 
STEM2, CD3, CPSAA4, CC3, CE3. 

 
Competencia específica 3. Formular o 
investigar conjeturas o problemas, utilizando el 
razonamiento, la argumentación, la creatividad 
y el uso de herramientas tecnológicas, para 
generar nuevo conocimiento matemático. 

3.1 Adquirir nuevo conocimiento matemático a partir 
de la formulación de conjeturas y problemas de forma 
guiada.  
3.2 Emplear herramientas tecnológicas adecuadas en 
la formulación o investigación de conjeturas o 
problemas. 

Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores: STEM1, 
STEM2, CD3, CPSAA4, CC3, CE3. 

 Competencia específica 4. Utilizar el 
pensamiento computacional de forma eficaz, 
modificando, creando y generalizando 
algoritmos que resuelvan problemas mediante 
el uso de las matemáticas, para modelizar y 

4.1 Interpretar, modelizar y resolver situaciones 
problematizadas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 
tecnología, utilizando el pensamiento computacional, 
modificando y creando algoritmos 

Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores: STEM1, 
STEM2, STEM3, CD2, CD3, CD5, CE3. 
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resolver situaciones de la vida cotidiana y del 
ámbito de la ciencia y la tecnología. 

 Competencia específica 5. Establecer, 
investigar y utilizar conexiones entre las 
diferentes ideas matemáticas estableciendo 
vínculos entre conceptos, procedimientos, 
argumentos y modelos para dar significado y 
estructurar el aprendizaje matemático. 

5.1 Manifestar una visión matemática integrada, 
investigando y conectando las diferentes ideas 
matemáticas. 
5.2 Resolver problemas en contextos matemáticos, 
estableciendo y aplicando conexiones entre las 
diferentes ideas matemáticas. 

Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores: STEM1, 
STEM3, CD2, CD3, CCEC1. 

 Competencia específica 6. Descubrir los 
vínculos de las matemáticas con otras áreas de 
conocimiento y profundizar en sus conexiones, 
interrelacionando conceptos y procedimientos, 
para modelizar, resolver problemas y 
desarrollar la capacidad crítica, creativa e 
innovadora en situaciones diversas 

6.1 Resolver problemas en situaciones diversas, 
utilizando procesos matemáticos, estableciendo y 
aplicando conexiones entre el mundo real, otras áreas 
de conocimiento y las matemáticas. 

Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores: STEM1, 
STEM2, CD2, CPSAA5, CC4, CE2, CE3, 
CCEC1. 

 

Competencia específica 9. Utilizar destrezas 
personales y sociales, identificando y 
gestionando las propias emociones, respetando 
las de los demás y organizando activamente el 
trabajo en equipos heterogéneos, aprendiendo 
del error como parte del proceso de 
aprendizaje y afrontando situaciones de 
incertidumbre, para perseverar en la 
consecución de objetivos en el aprendizaje de 
las matemáticas. 

9.1 Afrontar las situaciones de incertidumbre 
identificando y gestionando emociones y aceptando y 
aprendiendo del error como parte del proceso de 
aprendizaje de las matemáticas.  
9.2 Mostrar una actitud positiva y perseverante, 
aceptando y aprendiendo de la crítica razonada al 
hacer frente a las diferentes situaciones de aprendizaje 
de las matemáticas. 
 9.3 Participar en tareas matemáticas de forma activa 
en equipos heterogéneos, respetando las emociones y 
experiencias de los demás, escuchando su 
razonamiento, identificando las habilidades sociales 
más propicias y fomentando el bienestar grupal y las 
relaciones saludables. 

Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores: CP3, 
STEM5, CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, 
CPSAA3.2, CC2, CC3, CE2. 

 Saberes básicos 
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 Bloque A. Sentido numérico.  
Sentido de las operaciones.  
− Adición y producto escalar de vectores: propiedades y representaciones.  
− Estrategias para operar con números reales y vectores: cálculo mental o escrito en los casos sencillos y con herramientas tecnológicas en los casos 

más complicados.  
Relaciones.  
− Los números complejos como soluciones de ecuaciones polinómicas que carecen de raíces reales.  
− Conjunto de vectores: estructura, comprensión y propiedades. 
 
Bloque B. Sentido de la medida.  

Medición. 

 − Cálculo de longitudes y medidas angulares: uso de la trigonometría. 

 − La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fenómenos aleatorios.  

Cambio.   

− Límites: estimación y cálculo a partir de una tabla, un gráfico o una expresión algebraica. 

 − Continuidad de funciones: aplicación de límites en el estudio de la continuidad.  

− Derivada de una función: definición a partir del estudio del cambio en diferentes contextos. 

 
Bloque D. Sentido algebraico.  
Patrones.  
− Generalización de patrones en situaciones sencillas.  
Modelo matemático. 
 − Relaciones cuantitativas en situaciones sencillas: estrategias de identificación y determinación de la clase o clases de funciones que pueden 
modelizarlas.  
− Ecuaciones, inecuaciones y sistemas: modelización de situaciones en diversos contextos.  
Igualdad y desigualdad.  
− Resolución de ecuaciones, inecuaciones y sistemas de ecuaciones e inecuaciones no lineales en diferentes contextos.  
Relaciones y funciones.  
− Análisis, representación gráfica e interpretación de relaciones mediante herramientas tecnológicas.  
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− Propiedades de las distintas clases de funciones, incluyendo, polinómicas, exponenciales, irracionales, racionales sencillas, logarítmicas, 
trigonométricas y a trozos: comprensión y comparación.  
− Álgebra simbólica en la representación y explicación de relaciones matemáticas de la ciencia y la tecnología.  
Pensamiento computacional.  
− Formulación, resolución y análisis de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la tecnología utilizando herramientas o programas adecuados. 
− Comparación de algoritmos alternativos para el mismo problema mediante el razonamiento lógico. 
 
 
Bloque F. Sentido socioafectivo.  
Creencias, actitudes y emociones.  
− Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias, afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el 
aprendizaje de las matemáticas.  
− Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de 
aprendizaje en el aula de matemáticas. Trabajo en equipo y toma de decisiones.  
− Reconocimiento y aceptación de diversos planteamientos en la resolución de problemas y tareas matemáticas, transformando los enfoques de los 
demás en nuevas y mejoradas estrategias propias, mostrando empatía y respeto en el proceso. 
 − Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolución de problemas y tareas matemáticas, en equipos heterogéneos. 
Inclusión, respeto y diversidad. 
 − Destrezas para desarrollar una comunicación efectiva: la escucha activa, la formulación de preguntas o solicitud y prestación de ayuda cuando sea 
necesario.  
− Valoración de la contribución de las matemáticas y el papel de matemáticos y matemáticas a lo largo de la historia en el avance de la ciencia y la 
tecnología. 

1º - 2º TRIMESTRE  

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 2. BUS MAT  

Competencias específicas Criterios de evaluación Descriptores del perfil de salida  

Competencia específica 1. Modelizar y resolver 
problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 
tecnología aplicando diferentes estrategias y 
formas de razonamiento para obtener posibles 
soluciones. 

1.1 Manejar algunas estrategias y herramientas, 
incluidas las digitales, en la modelización y resolución 
de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 
tecnología, evaluando su eficiencia en cada caso.  
1.2 Obtener todas las posibles soluciones matemáticas 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 

STEM2, STEM3, CD2, CD5, CPSAA4, 

CPSAA5, CE3. 
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 de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 

tecnología, describiendo el procedimiento utilizado. 

Competencia específica 2. Verificar la validez de 

las posibles soluciones de un problema 

empleando el razonamiento y la argumentación 

para contrastar su idoneidad 

2.1 Comprobar la validez matemática de las posibles 

soluciones de un problema, utilizando el razonamiento 

y la argumentación.  

2.2 Seleccionar la solución más adecuada de un 

problema en función del contexto (de sostenibilidad, de 

consumo responsable, equidad.), usando el 

razonamiento y la argumentación. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 

STEM2, CD3, CPSAA4, CC3, CE3 

 

Competencia específica 3. Formular o investigar 

conjeturas o problemas, utilizando el 

razonamiento, la argumentación, la creatividad y 

el uso de herramientas tecnológicas, para 

generar nuevo conocimiento matemático. 

3.1 Adquirir nuevo conocimiento matemático a partir 

de la formulación de conjeturas y problemas de forma 

guiada. 

3.2 Emplear herramientas tecnológicas adecuadas en la 

formulación o investigación de conjeturas o problemas. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: CCL1, 

STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD3, CD5, 

CE3. 

 

Competencia específica 6. Descubrir los vínculos 

de las matemáticas con otras áreas de 

conocimiento y profundizar en sus conexiones, 

interrelacionando conceptos y procedimientos, 

para modelizar, resolver problemas y desarrollar 

la capacidad crítica, creativa e innovadora en 

situaciones diversas. 

6.1 Resolver problemas en situaciones diversas, 

utilizando procesos matemáticos, estableciendo y 

aplicando conexiones entre el mundo real, otras áreas 

de conocimiento y las matemáticas. 

6.2 Analizar la aportación de las matemáticas al 

progreso de la humanidad, reflexionando sobre su 

contribución en la propuesta de soluciones a 

situaciones complejas y a los retos científicos y 

tecnológicos que se plantean en la sociedad. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 

STEM3, CD2, CD3, CCEC1. 

 

Competencia específica 7. Representar 

conceptos, procedimientos e información 

matemáticos seleccionando diferentes 

tecnologías, para visualizar ideas y estructurar 

7.1 Representar ideas matemáticas, estructurando 

diferentes razonamientos matemáticos y seleccionando 

las tecnologías más adecuadas. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM3, 

CD1, CD2, CD5, CE3, CCEC4.1, CCEC4.2. 
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razonamientos matemáticos.  7.2 Seleccionar y utilizar diversas formas de 

representación, valorando su utilidad para compartir 

información. 

Competencia específica 9. Utilizar destrezas 

personales y sociales, identificando y 

gestionando las propias emociones, respetando 

las de los demás y organizando activamente el 

trabajo en equipos heterogéneos, aprendiendo 

del error como parte del proceso de aprendizaje 

y afrontando situaciones de incertidumbre, para 

perseverar en la consecución de objetivos 9.1 

Afrontar las situaciones de incertidumbre 

identificando y gestionando emociones y 

aceptando y aprendiendo del error como parte 

del proceso de aprendizaje de las matemáticas. 

9.2 Mostrar una actitud positiva y perseverante, 

aceptando y aprendiendo de la crítica razonada 

al hacer frente a las diferentes situaciones de 

aprendizaje de las matemáticas. 

9.1 Afrontar las situaciones de incertidumbre 

identificando y gestionando emociones y aceptando y 

aprendiendo del error como parte del proceso de 

aprendizaje de las matemáticas. 

 9.2 Mostrar una actitud positiva y perseverante, 

aceptando y aprendiendo de la crítica razonada al 

hacer frente a las diferentes situaciones de aprendizaje 

de las matemáticas. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: CP3, 

STEM5, CPSAA1.1, CPSAA1.2, 

CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC2, CC3, CE2. 

 

Saberes básicos  

 
Bloque A. Sentido numérico.  
Sentido de las operaciones.  
− Adición y producto escalar de vectores: propiedades y representaciones.  
− Estrategias para operar con números reales y vectores: cálculo mental o escrito en los casos sencillos y con herramientas tecnológicas en los casos 

más complicados.  
Relaciones.  
− Los números complejos como soluciones de ecuaciones polinómicas que carecen de raíces reales.  
− Conjunto de vectores: estructura, comprensión y propiedades. 
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Bloque C. Sentido espacial.  
Formas geométricas de dos dimensiones. 
− Objetos geométricos de dos dimensiones: análisis de las propiedades y determinación de sus atributos 
. − Resolución de problemas relativos a objetos geométricos en el plano representados con coordenadas cartesianas.  
Localización y sistemas de representación.  
− Relaciones de objetos geométricos en el plano: representación y exploración con ayuda de herramientas digitales.  
− Expresiones algebraicas de objetos geométricos: selección de la más adecuada en función de la situación a resolver. 
 Visualización, razonamiento y modelización geométrica. 
 − Representación de objetos geométricos en el plano mediante herramientas digitales.  
− Modelos matemáticos (geométricos, algebraicos, grafos.) en la resolución de problemas en el plano. Conexiones con otras disciplinas y áreas de 
interés.  
− Conjeturas geométricas en el plano: validación por medio de la deducción y la demostración de teoremas. 
 − Modelización de la posición y el movimiento de un objeto en el plano mediante vectores. 
  

Bloque F. Sentido socioafectivo.  
Creencias, actitudes y emociones.  
− Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias, afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje 
de las matemáticas.  
− Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de aprendizaje 
en el aula de matemáticas. 
 Trabajo en equipo y toma de decisiones.  
− Reconocimiento y aceptación de diversos planteamientos en la resolución de problemas y tareas matemáticas, transformando los enfoques de los 
demás en nuevas y mejoradas estrategias propias, mostrando empatía y respeto en el proceso. 
 − Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolución de problemas y tareas matemáticas, en equipos heterogéneos. 
 Inclusión, respeto y diversidad.  
− Destrezas para desarrollar una comunicación efectiva: la escucha activa, la formulación de preguntas o solicitud y prestación de ayuda cuando sea 
necesario.  
− Valoración de la contribución de las matemáticas y el papel de matemáticos y matemáticas a lo largo de la historia en el avance de la ciencia y la 

tecnología. 
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2º-3º TRIMESTRE 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 3. JUEGOS POPULARES 

Competencias específicas Criterios de evaluación Descriptores del perfil de salida 

Competencia específica 1. Modelizar y resolver 

problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 

tecnología aplicando diferentes estrategias y 

formas de razonamiento para obtener posibles 

soluciones 

 1.1 Manejar algunas estrategias y herramientas, 

incluidas las digitales, en la modelización y resolución 

de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 

tecnología, evaluando su eficiencia en cada caso. 

 1.2 Obtener todas las posibles soluciones matemáticas 

de problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 

tecnología, describiendo el procedimiento utilizado. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 

STEM2, STEM3, CD2, CD5, CPSAA4, 

CPSAA5, CE3 

 Competencia específica 2. Verificar la validez de 

las posibles soluciones de un problema 

empleando el razonamiento y la argumentación 

para contrastar su idoneidad 

2.1 Comprobar la validez matemática de las posibles 

soluciones de un problema, utilizando el razonamiento 

y la argumentación. 

 2.2 Seleccionar la solución más adecuada de un 

problema en función del contexto (de sostenibilidad, 

de consumo responsable, equidad.), usando el 

razonamiento y la argumentación. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 

STEM2, CD3, CPSAA4, CC3, CE3. 

 Competencia específica 3. Formular o investigar 

conjeturas o problemas, utilizando el 

razonamiento, la argumentación, la creatividad y 

el uso de herramientas tecnológicas, para 

generar nuevo conocimiento matemático. 

3.1 Adquirir nuevo conocimiento matemático a partir 

de la formulación de conjeturas y problemas de forma 

guiada. 3.2 Emplear herramientas tecnológicas 

adecuadas en la formulación o investigación de 

conjeturas o problemas. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: CCL1, 

STEM1, STEM2, CD1, CD2, CD3, CD5, 

CE3. 

Competencia específica 4. Utilizar el 

pensamiento computacional de forma eficaz, 

modificando, creando y generalizando 

4.1 Interpretar, modelizar y resolver situaciones 

problematizadas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 

tecnología, utilizando el pensamiento computacional, 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 
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algoritmos que resuelvan problemas mediante el 

uso de las matemáticas, para modelizar y 

resolver situaciones de la vida cotidiana y del 

ámbito de la ciencia y la tecnología. 

modificando y creando algoritmos. STEM2, STEM3, CD2, CD3, CD5, CE3. 

Competencia específica 5. Establecer, investigar 

y utilizar conexiones entre las diferentes ideas 

matemáticas estableciendo vínculos entre 

conceptos, procedimientos, argumentos y 

modelos para dar significado y estructurar el 

aprendizaje matemático. 

5.1 Manifestar una visión matemática integrada, 

investigando y conectando las diferentes ideas 

matemáticas.  

5.2 Resolver problemas en contextos matemáticos, 

estableciendo y aplicando conexiones entre las 

diferentes ideas matemáticas 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 

STEM3, CD2, CD3, CCEC1. 

Competencia específica 6. Descubrir los vínculos 

de las matemáticas con otras áreas de 

conocimiento y profundizar en sus conexiones, 

interrelacionando conceptos y procedimientos, 

para modelizar, resolver problemas y desarrollar 

la capacidad crítica, creativa e innovadora en 

situaciones diversas. 

6.1 Resolver problemas en situaciones diversas, 

utilizando procesos matemáticos, estableciendo y 

aplicando conexiones entre el mundo real, otras áreas 

de conocimiento y las matemáticas.  

6.2 Analizar la aportación de las matemáticas al 

progreso de la humanidad, reflexionando sobre su 

contribución en la propuesta de soluciones a 

situaciones complejas y a los retos científicos y 

tecnológicos que se plantean en la sociedad. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: STEM1, 

STEM3, CD2, CD3, CCEC1. 

Competencia específica 8. Comunicar las ideas 

matemáticas, de forma individual y colectiva, 

empleando el soporte, la terminología y el rigor 

apropiados, para organizar y consolidar el 

pensamiento matemático. 

8.1 Mostrar organización al comunicar las ideas 

matemáticas empleando el soporte, la terminología y 

el rigor apropiados. 

 8.2 Reconocer y emplear el lenguaje matemático en 

diferentes contextos, comunicando la información con 

precisión y rigor. 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: CCL1, 

CCL3, CP1, STEM2, STEM4, CD3, 

CCEC3.2. 

Competencia específica 9. Utilizar destrezas 

personales y sociales, identificando y 

9.1 Afrontar las situaciones de incertidumbre 

identificando y gestionando emociones y aceptando y 

Esta competencia específica se conecta 

con los siguientes descriptores: CP3, 
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gestionando las propias emociones, respetando 

las de los demás y organizando activamente el 

trabajo en equipos heterogéneos, aprendiendo 

del error como parte del proceso de aprendizaje 

y afrontando situaciones de incertidumbre, para 

perseverar en la consecución de objetivos en el 

aprendizaje de las matemáticas. 

aprendiendo del error como parte del proceso de 

aprendizaje de las matemáticas. 

 9.2 Mostrar una actitud positiva y perseverante, 

aceptando y aprendiendo de la crítica razonada al 

hacer frente a las diferentes situaciones de aprendizaje 

de las matemáticas. 

STEM5, CPSAA1.1, CPSAA1.2, 

CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC2, CC3, CE2. 

Saberes básicos 

Bloque B. Sentido de la medida.  

Medición. 

 − Cálculo de longitudes y medidas angulares: uso de la trigonometría. 

 − La probabilidad como medida de la incertidumbre asociada a fenómenos aleatorios.  

Cambio.   

− Límites: estimación y cálculo a partir de una tabla, un gráfico o una expresión algebraica. 

 − Continuidad de funciones: aplicación de límites en el estudio de la continuidad.  

− Derivada de una función: definición a partir del estudio del cambio en diferentes contextos. 

 

Bloque F. Sentido socioafectivo.  
Creencias, actitudes y emociones.  
− Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias, afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje 
de las matemáticas.  
− Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de aprendizaje 
en el aula de matemáticas. 
 Trabajo en equipo y toma de decisiones.  
− Reconocimiento y aceptación de diversos planteamientos en la resolución de problemas y tareas matemáticas, transformando los enfoques de los 
demás en nuevas y mejoradas estrategias propias, mostrando empatía y respeto en el proceso. 
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 − Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolución de problemas y tareas matemáticas, en equipos heterogéneos. 
 Inclusión, respeto y diversidad.  
− Destrezas para desarrollar una comunicación efectiva: la escucha activa, la formulación de preguntas o solicitud y prestación de ayuda cuando sea 
necesario.  
− Valoración de la contribución de las matemáticas y el papel de matemáticos y matemáticas a lo largo de la historia en el avance de la ciencia y la 

tecnología. 

 

 

3º TRIMESTRE 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 4.¿Y SI CAE AQUÍ? 

Competencias específicas Criterios de evaluación Descriptores del perfil de salida 

Competencia específica 1. Modelizar y resolver 

problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la 

tecnología aplicando diferentes estrategias y 

formas de razonamiento para obtener posibles 

soluciones. 

1.1 Manejar algunas estrategias y herramientas, incluidas las 

digitales, en la modelización y resolución de problemas de la 

vida cotidiana y de la ciencia y la tecnología, evaluando su 

eficiencia en cada caso. 

 1.2 Obtener todas las posibles soluciones matemáticas de 

problemas de la vida cotidiana y de la ciencia y la tecnología, 

describiendo el procedimiento utilizado. 

Esta competencia específica se 

conecta con los siguientes 

descriptores: STEM1, STEM2, STEM3, 

CD2, CD5, CPSAA4, CPSAA5, CE3. 

Competencia específica 2. Verificar la validez de 

las posibles soluciones de un problema 

empleando el razonamiento y la argumentación 

para contrastar su idoneidad. 

2.1 Comprobar la validez matemática de las posibles 

soluciones de un problema, utilizando el razonamiento y la 

argumentación.  

2.2 Seleccionar la solución más adecuada de un problema en 

función del contexto (de sostenibilidad, de consumo 

responsable, equidad.), usando el razonamiento y la 

Esta competencia específica se 

conecta con los siguientes 

descriptores: STEM1, STEM2, CD3, 

CPSAA4, CC3, CE3. 
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argumentación 

Competencia específica 3. Formular o investigar 

conjeturas o problemas, utilizando el 

razonamiento, la argumentación, la creatividad y 

el uso de herramientas tecnológicas, para generar 

nuevo conocimiento matemático. 

3.1 Adquirir nuevo conocimiento matemático a partir de la 

formulación de conjeturas y problemas de forma guiada.  

3.2 Emplear herramientas tecnológicas adecuadas en la 

formulación o investigación de conjeturas o problemas. 

Esta competencia específica se 

conecta con los siguientes 

descriptores: CCL1, STEM1, STEM2, 

CD1, CD2, CD3, CD5, CE3. 

Competencia específica 6. Descubrir los vínculos 

de las matemáticas con otras áreas de 

conocimiento y profundizar en sus conexiones, 

interrelacionando conceptos y procedimientos, 

para modelizar, resolver problemas y desarrollar 

la capacidad crítica, creativa e innovadora en 

situaciones diversas. 

6.1 Resolver problemas en situaciones diversas, utilizando 

procesos matemáticos, estableciendo y aplicando 

conexiones entre el mundo real, otras áreas de 

conocimiento y las matemáticas. 

6.2 Analizar la aportación de las matemáticas al progreso de 

la humanidad, reflexionando sobre su contribución en la 

propuesta de soluciones a situaciones complejas y a los 

retos científicos y tecnológicos que se plantean en la 

sociedad. 

Esta competencia específica se 

conecta con los siguientes 

descriptores: STEM1, STEM3, CD2, 

CD3, CCEC1. 

Competencia específica 7. Representar conceptos, 

procedimientos e información matemáticos 

seleccionando diferentes tecnologías, para 

visualizar ideas y estructurar razonamientos 

matemáticos. 

7.1 Representar ideas matemáticas, estructurando 

diferentes razonamientos matemáticos y seleccionando las 

tecnologías más adecuadas. 

 7.2 Seleccionar y utilizar diversas formas de representación, 

valorando su utilidad para compartir información. 

Esta competencia específica se 

conecta con los siguientes 

descriptores: STEM3, CD1, CD2, CD5, 

CE3, CCEC4.1, CCEC4.2. 

Competencia específica 8. Comunicar las ideas 

matemáticas, de forma individual y colectiva, 

empleando el soporte, la terminología y el rigor 

apropiados, para organizar y consolidar el 

pensamiento matemático. 

8.1 Mostrar organización al comunicar las ideas matemáticas 

empleando el soporte, la terminología y el rigor apropiados. 

 8.2 Reconocer y emplear el lenguaje matemático en 

diferentes contextos, comunicando la información con 

precisión y rigor 

Esta competencia específica se 

conecta con los siguientes 

descriptores: CCL1, CCL3, CP1, 

STEM2, STEM4, CD3, CCEC3.2. 
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Competencia específica 9. Utilizar destrezas 

personales y sociales, identificando y gestionando 

las propias emociones, respetando las de los 

demás y organizando activamente el trabajo en 

equipos heterogéneos, aprendiendo del error 

como parte del proceso de aprendizaje y 

afrontando situaciones de incertidumbre, para 

perseverar en la consecución de objetivos en el 

aprendizaje de las matemáticas. 

9.1 Afrontar las situaciones de incertidumbre identificando y 

gestionando emociones y aceptando y aprendiendo del error 

como parte del proceso de aprendizaje de las matemáticas. 

 9.2 Mostrar una actitud positiva y perseverante, aceptando 

y aprendiendo de la crítica razonada al hacer frente a las 

diferentes situaciones de aprendizaje de las matemáticas. 

Esta competencia específica se 

conecta con los siguientes 

descriptores: CP3, STEM5, CPSAA1.1, 

CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC2, 

CC3, CE2. 

Saberes básicos 
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Bloque C. Sentido espacial.  
Formas geométricas de dos dimensiones. 
− Objetos geométricos de dos dimensiones: análisis de las propiedades y determinación de sus atributos 
. − Resolución de problemas relativos a objetos geométricos en el plano representados con coordenadas cartesianas.  
Localización y sistemas de representación.  
− Relaciones de objetos geométricos en el plano: representación y exploración con ayuda de herramientas digitales.  
− Expresiones algebraicas de objetos geométricos: selección de la más adecuada en función de la situación a resolver. 
 Visualización, razonamiento y modelización geométrica. 
 − Representación de objetos geométricos en el plano mediante herramientas digitales.  
− Modelos matemáticos (geométricos, algebraicos, grafos.) en la resolución de problemas en el plano. Conexiones con otras disciplinas y áreas de interés.  
− Conjeturas geométricas en el plano: validación por medio de la deducción y la demostración de teoremas. 
 − Modelización de la posición y el movimiento de un objeto en el plano mediante vectores. 
  

Bloque E. Sentido estocástico.  

Organización y análisis de datos.  

− Organización de los datos procedentes de variables bidimensionales: distribución conjunta y distribuciones marginales y condicionadas. Análisis de la 
dependencia estadística. 

 − Estudio de la relación entre dos variables mediante la regresión lineal y cuadrática: valoración gráfica de la pertinencia del ajuste. Diferencia entre 
correlación y causalidad.  

− Coeficientes de correlación lineal y de determinación: cuantificación de la relación lineal, predicción y valoración de su fiabilidad en contextos científicos y 
tecnológicos.  

− Calculadora, hoja de cálculo o software específico en el análisis de datos estadísticos.  

Incertidumbre.  

− Estimación de la probabilidad a partir del concepto de frecuencia relativa.  

− Cálculo de probabilidades en experimentos simples: la regla de Laplace en situaciones de equiprobabilidad y en combinación con diferentes técnicas de 
recuento. 

 Inferencia.  

− Análisis de muestras unidimensionales y bidimensionales con herramientas tecnológicas con el fin de emitir juicios y tomar decisiones. 

Bloque F. Sentido socioafectivo.  
Creencias, actitudes y emociones.  
− Destrezas de autoconciencia encaminadas a reconocer emociones propias, afrontando eventuales situaciones de estrés y ansiedad en el aprendizaje de 
las matemáticas.  
− Tratamiento del error, individual y colectivo como elemento movilizador de saberes previos adquiridos y generador de oportunidades de aprendizaje en 
el aula de matemáticas. 
 Trabajo en equipo y toma de decisiones.  
− Reconocimiento y aceptación de diversos planteamientos en la resolución de problemas y tareas matemáticas, transformando los enfoques de los demás 
en nuevas y mejoradas estrategias propias, mostrando empatía y respeto en el proceso. 
 − Técnicas y estrategias de trabajo en equipo para la resolución de problemas y tareas matemáticas, en equipos heterogéneos. 
 Inclusión, respeto y diversidad.  
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3. INSTRUMENTOS, PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN Y CRITERIOS DE CALIFICACIÓN DEL 

APRENDIZAJE DEL ALUMNADO  

A principios de curso, con la finalidad de saber el punto de partida de la programación, se 
realizará una evaluación inicial para conocer los conocimientos previos sobre la materia del 
alumnado.  

 

Instrumentos y procedimientos de evaluación y criterios de calificación 
 

 Se podrán utilizar entre otros los siguientes procedimientos de evaluación: la observación 
sistemática, el análisis de las producciones del alumnado, las interacciones orales con el 
alumnado, las pruebas específicas, las encuestas y cuestionarios, la observación externa u 
otros. Cada uno de estos procedimientos se concretará en uno o varios instrumentos de 
evaluación, como pueden ser listados de control, escalas de observación, rúbricas de 
evaluación, textos escritos, producciones orales, pruebas objetivas, exposiciones, 
etcétera.   

 Cada prueba está vinculada a uno o varios criterios de evaluación (también a sus 
competencias clave-descriptores operativos) por lo que la nota de la evaluación será 
meramente orientativa, se tendrán en cuenta todas las notas obtenidas de los criterios 
trabajados hasta el momento.  

 En cada evaluación habrá al menos dos pruebas específicas competenciales en donde se 
evaluarán los aprendizajes adquiridos hasta la fecha de la prueba. También se utilizará el 
análisis de las producciones del alumnado como procedimiento de evaluación siendo en 
este caso el listado de control el instrumento elegido para recoger las evidencias del 
progreso del aprendizaje del alumnado.  

 

 
 
 
Procedimientos e instrumentos de evaluación cuando se produzcan faltas de asistencia del 
alumnado 
 
Cuando el alumnado tenga faltas de asistencia, que imposibiliten la aplicación de los 
procedimientos e instrumentos de evaluación establecidos, se podrán llevar a cabo algunas de las 
siguientes acciones, dependiendo de las circunstancias de cada uno: 

 Enviar las indicaciones oportunas para organizar su aprendizaje, mientras no pueda acudir 
al colegio 

 Enviar aquellas tareas, actividades… que pueda hacer a distancia, facilitar procedimientos 
para su entrega y flexibilizar en lo posible, tiempos de entrega. 

 Flexibilizar los tiempos, en la medida de lo posible, para que aquellas tareas que solo 
pueda hacer en el colegio y adaptar el momento al que el alumno pueda estar presente. 

 Estar en contacto a través de la plataforma Educamos para posibles dudas, entrega de 
tareas…
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4. MEDIDAS DE ATENCIÓN A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES 
 

4.1) Ajustes razonables o adaptaciones curriculares y organizativas para el  alumnado con 
necesidad específica de apoyo educativo. 

Cuando el alumnado lo requiera, se realizarán como primera medida unos ajustes razonables, que 
podrán consistir en adaptar tiempos, espacios, metodología… buscando el máximo desarrollo de 
las competencias. 

Se adaptarán los instrumentos, y en su caso, los tiempos y apoyos que aseguren una correcta 

evaluación de este alumnado. Estas adaptaciones en ningún caso se tendrán en cuenta para 

minorar las calificaciones obtenidas. Se tendrán en cuenta para las adaptaciones en la prueba 

EBAU. 

4.2) Planes de actuación y programas de enriquecimiento curricular y/o ampliación curricular 
para el alumnado con altas capacidades intelectuales. 

Cuando el alumnado lo requiera, se realizarán como primera medida unos ajustes razonables, que 
podrán consistir en adaptar tiempos, espacios, metodología… buscando el máximo desarrollo de 
las competencias. 

Se adaptarán los instrumentos, y en su caso, los tiempos y apoyos que aseguren una correcta 

evaluación de este alumnado. Estas adaptaciones en ningún caso se tendrán en cuenta para 

minorar las calificaciones obtenidas. Se tendrán en cuenta para las adaptaciones en la prueba 

EBAU. 

Alumnado de necesidades educativas especiales  
La Consejería establecerá las condiciones de accesibilidad y diseño universal de aprendizaje y los 
recursos de apoyo, humanos y materiales, que favorezcan el acceso al currículo del alumnado con 
necesidades educativas especiales. Se adaptarán los instrumentos, y en su caso, los tiempos y 
apoyos que aseguren una correcta evaluación de este alumnado.  
Al finalizar cada curso se evaluará el grado de consecución de los objetivos establecidos de 
manera individual para cada alumno o alumna. Dicha evaluación permitirá proporcionar la 
orientación adecuada y modificar la atención educativa prevista, así como el régimen de 
escolarización, que tenderá a lograr la continuidad, la progresión o la permanencia del alumnado 
en el más inclusivo.  
Sin perjuicio de la aplicación de otras medidas, el alumnado con necesidades educativas 
especiales podrán obtener la exención parcial o total de alguna materia cuando circunstancias 
excepcionales y debidamente acreditadas así lo aconsejen, conforme al procedimiento que se 
establezca.  
Evaluación del alumnado que presenta NEE derivadas de discapacidad física o sensorial:  
En el caso del alumnado que presente necesidades educativas especiales al inicio del curso 
correspondiente el tutor o la tutora, con el asesoramiento del orientador o de la orientadora del 
centro, informará al alumnado y a sus padres, madres, tutores o tutoras legales, sobre las 
adaptaciones curriculares que se vayan a aplicar en las distintas materias, el contenido de las 
mismas y las medidas organizativas previstas.  
Las adaptaciones curriculares para el alumnado con necesidades educativas especiales serán de 
acceso al currículo y tendrán como finalidad que dicho alumnado pueda desarrollar el currículo 
ordinario, incorporando los recursos espaciales, materiales, personales o de comunicación 
necesarios para ello, tales como apoyos especializados, espacios adaptados, materiales 
específicos de enseñanza-aprendizaje, ayudas técnicas y tecnológicas, sistemas aumentativos y 
alternativos de la comunicación y otras posibles medidas dirigidas a favorecer el acceso al 
currículo. Los centros establecerán las medidas más adecuadas para que las condiciones de 
realización de las evaluaciones se adecúen a las necesidades de este alumnado, adaptando, 
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siempre que sea necesario, los instrumentos de evaluación, los tiempos y los apoyos de acuerdo 
con las adaptaciones curriculares que, en su caso, se hayan establecido.  
Alumnado con dificultades específicas de aprendizaje  
Con el fin de dar respuesta a las dificultades específicas de aprendizaje, se establecerán medidas 
de apoyo educativo, entre ellas, medidas de flexibilización y alternativas metodológicas en la 
enseñanza y evaluación de la Lengua Extranjera. Estas adaptaciones en ningún caso se tendrán en 
cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.  
La evaluación del alumnado con necesidad específica de apoyo educativo que requiera una 
atención educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por 
dificultades específicas de aprendizaje, trastorno por déficit de atención con o sin hiperactividad 
(TDAH), por sus altas capacidades intelectuales o por condiciones personales o de historia escolar, 
se realizará atendiendo a los referentes de evaluación.  
Siempre que sea necesario se adaptarán los procedimientos y los instrumentos de evaluación, los 
tiempos, los medios y los apoyos que aseguren la correcta evaluación de este alumnado, de 
acuerdo con sus condiciones personales y las adaptaciones metodológicas que, en su caso, se 
hayan establecido  
Organización del Bachillerato en tres años académicos.  
1. El alumnado podrá realizar el Bachillerato en tres años académicos, en régimen ordinario, 
siempre que sus circunstancias personales, permanentes o transitorias, lo aconsejen. En estos 
casos podrá cursar simultáneamente materias de ambos cursos de Bachillerato.  
2. Podrán acogerse a esta medida quienes se encuentren en alguna de las siguientes 
circunstancias:  
a) Que cursen la etapa de manera simultánea a las Enseñanzas Profesionales de Música o de 
Danza.  
b) Que acrediten la consideración de deportista de alto nivel o de alto rendimiento.  
c) Que requieran una atención educativa diferente a la ordinaria por presentar alguna necesidad 
específica de apoyo educativo.  
d) Que aleguen otras circunstancias que justifiquen la aplicación de esta medida, de acuerdo con 
los criterios que establezca la Consejería.  
3. La distribución de las materias del Bachillerato organizado en tres años académicos será la 
establecida en el anexo IV b), que garantiza la adecuada planificación de la oferta de materias 
entre las que existe prelación conforme a lo dispuesto en el anexo V del Real Decreto 243/2022, 
de 5 de abril.  
4. El alumnado a que se refiere el apartado 2 que desee cursar el bachillerato en tres años deberá 
realizar una solicitud conforme al procedimiento que se establezca.   
5. Para el alumnado a que se refiere el apartado 2.c) podrá adoptarse otra organización del 
bachillerato en tres años académicos diferente a la establecida en el anexo IV b) más adaptada a 
las circunstancias académicas y personales del alumno o de la alumna. En este caso, se requerirá 
una autorización expresa que se tramitará mediante el procedimiento que establezca la 
Consejería.  
6. El alumnado a que se refiere el apartado 2.c) que curse el Bachillerato en tres años podrá 
permanecer en la etapa un máximo de seis cursos escolares.  
4.3) Medidas de refuerzo educativo para el alumnado cuyo progreso no sea el adecuado 

Estas medidas se adoptarán en cualquier momento del curso, cuando se detecte que el progreso 
del alumnado no sea el adecuado. Podrán consistir en estrategias como: 

- Informar a la familia del alumno y al propio alumno de los aspectos concretos que debe 
mejorar o reforzar. 

- Proporcionar tareas de refuerzo sobre aspectos en los que se hayan detectado las 
dificultades  (ejercicios, trabajos complementarios…) 

- Ofrecer explicaciones individualizadas 
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- Proporcionar herramientas explicativas complementarias  (tutoriales, guías de estudio, 
indicaciones…) 

 

4.4) Medidas de flexibilización y alternativas metodológicas en lengua extranjera para el 
alumnado con dificultades específicas de aprendizaje. 

Se tendrán en cuenta estas dificultades para llevar a cabo metodologías inclusivas, flexibilizar los 
tiempos, el nivel de dificultad, priorizar la parte oral si no fuera esa la dificultad, dando peso al 
desarrollo competencial y usando soportes y materiales variados.Se tendrán en cuenta para las 
adaptaciones en la prueba EBAU. 

 

4.5) El plan específico personalizado de cada alumno o alumna que permanezca un año más en 
el mismo curso de acuerdo con las directrices establecidas en la concreción curricular.  

Las condiciones curriculares se adaptarán a las necesidades del alumnado y están orientadas a la 
superación de las dificultades detectadas y a al avance y profundización en los aprendizajes ya 
adquiridos. El Plan específico para el alumnado que no promociona de curso lo elaborarán los 
profesores actuales (de las materias por las cuales no promocionó) contando con el 
asesoramiento del Dpto. de Orientación y el profesorado anterior si fuese necesario.  

El plan contemplará alguna de estas medidas: 

- Seguimiento diario de su trabajo 

- Atención individualizada cuando la requiera 

- Explicaciones complementarias si fuera necesario 

- Tareas de refuerzo o profundización 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

24 
 

5. CONCRECIÓN DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS EN EL AREA 

CONTRIBUCIÓN DEL ÁREA O MATERIA EN LOS PLANES Y PROGRAMAS DEL CENTRO 

Plan de lectura, escritura e investigación 

Actuaciones previstas:  

Plan de Coeducación 

Indicar las acciones a realizar: 

☐Desarrollo de contenido curricular que incluya la visibilización de modelos y referentes positivos de 
ambos géneros en diferentes campos profesionales y académicos 

☐Invitación a profesionales destacados a dar charlas o talleres. 

☐Proyectos de investigación y exposición sobre figuras influyentes realizados por el alumnado 

☐Organización de debates, concursos, exposiciones o talleres en colaboración con el alumnado que 
fomenten la igualdad de género y la coeducación 

☐Integración de la coeducación en el currículo mediante proyectos transversales. 

☐Diseño de actividades que requieran la colaboración entre alumnos de diferentes materias o ámbitos. 

☐Creación de equipos de trabajo heterogéneos que promuevan la diversidad. 

☐Evaluación continua de la dinámica de los equipos y la calidad de los proyectos. 

☐Feedback del alumnado sobre las actividades colaborativas. 

☐Observación del desarrollo de habilidades de colaboración y respeto a la diversidad. 

☐Inclusión de recursos didácticos sobre igualdad y diversidad 

 

Plan de Digitalización 

Indicar las acciones a realizar: 

☐ Indicar cómo se utiliza el libro digital 

☐ Uso de las aplicaciones Microsof 365  

☐ Uso del Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) 

☐ Utilización de diferentes herramientas digitales para creación y/o presentación de contenidos  

 

6. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES 

 

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS (AC) Y EXTRAESCOLARES (AE) 

 

Actividad Tipo Fecha estimada 
Vinculación con Unidades 

de Programación 
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7. RECURSOSY MATERIALES DIDÁCTICOS 

 

MATERIAL DE USO GENERAL 

Materiales 
didácticos 

Referencia Apuntes de la asignatura, actividades 

Forma de 
acceso 

Entrega en papel 

Materiales 
digitales 

Referencia Tablas resumen y ejercicios 

Forma de 
acceso 

Entorno Virtual de Aprendizaje 

Libro de texto Referencia Libro de texto Salvia Matemáticas I SM 

Otros 

Referencia  

Forma de 
acceso 

En posesión de los alumnos. 

 

MATERIALES DE USO ESPECÍFICO 

Se detallarán en cada Unidad de Programación  

 

8. INDICADORES DE LOGRO Y PROCEDIMIENTO DE EVALUACIÓN DE LA APLICACIÓN Y 

DESARROLLO DE LA PROGRAMACIÓN DOCENTE 

Indicadores de logro de la programación (autoevaluación) 
 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN1. EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE 

INDICADORES DE LOGRO   

Temporalización y planificación de la unidad de programación SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

1 
Se realiza la unidad de programación teniendo en cuenta la 

programación de aula y la y la temporalización propuesta. 
  

2 
La secuenciación o el orden propuesto es adecuado. 

 
  

3 
La organización de las unidad de programación ha sido la 

adecuada 
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Organización del aula SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

4 La distribución de la clase favorece la metodología elegida. 

 
  

Adecuación de los materiales o recursos didácticos. SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

5 Se utilizan materiales o recursos didácticos variados y 

adecuados. 
  

Contribución de la metodología y las medidas de atención a la 

diversidad aplicadas a la mejora de los resultados obtenidos. 
SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

6 
Se utilizan metodologías activas, actividades significativas y 

tareas variadas. 
  

7 Los principios y pautas DUA han sido aplicados    

Atención a la diversidad SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

8 
Se realizan actividades multinivel para dar respuesta a los 

distintos ritmos de aprendizaje 
  

Otros   

 …   

 …   

 

 

 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 2. EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE 

INDICADORES DE LOGRO   

Temporalización y planificación de la unidad de programación SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

1 
Se realiza la unidad de programación teniendo en cuenta la 

programación de aula y la y la temporalización propuesta. 
  

2 
La secuenciación o el orden propuesto es adecuado. 

 
  

3 
La organización de las unidad de programación ha sido la 

adecuada 
  

Organización del aula SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

4 La distribución de la clase favorece la metodología elegida. 

 
  

Adecuación de los materiales o recursos didácticos. SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

5 Se utilizan materiales o recursos didácticos variados y 

adecuados. 
  

Contribución de la metodología y las medidas de atención a la 

diversidad aplicadas a la mejora de los resultados obtenidos. 
SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

6 
Se utilizan metodologías activas, actividades significativas y 

tareas variadas. 
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7 Los principios y pautas DUA han sido aplicados    

Atención a la diversidad SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

8 
Se realizan actividades multinivel para dar respuesta a los 

distintos ritmos de aprendizaje 
  

Otros   

 …   

 …   

 

 

UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 3. EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE 

INDICADORES DE LOGRO   

Temporalización y planificación de la unidad de programación SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

1 
Se realiza la unidad de programación teniendo en cuenta la 

programación de aula y la y la temporalización propuesta. 
  

2 
La secuenciación o el orden propuesto es adecuado. 

 
  

3 
La organización de las unidad de programación ha sido la 

adecuada 
  

Organización del aula SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

4 La distribución de la clase favorece la metodología elegida. 

 
  

Adecuación de los materiales o recursos didácticos. SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

5 Se utilizan materiales o recursos didácticos variados y 

adecuados. 
  

Contribución de la metodología y las medidas de atención a la 

diversidad aplicadas a la mejora de los resultados obtenidos. 
SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

6 
Se utilizan metodologías activas, actividades significativas y 

tareas variadas. 
  

7 Los principios y pautas DUA han sido aplicados    

Atención a la diversidad SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

8 
Se realizan actividades multinivel para dar respuesta a los 

distintos ritmos de aprendizaje 
  

Otros   

 …   

 …   
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UNIDAD DE PROGRAMACIÓN 4. EVALUACIÓN DE LA PRÁCTICA DOCENTE 

INDICADORES DE LOGRO   

Temporalización y planificación de la unidad de programación SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

1 
Se realiza la unidad de programación teniendo en cuenta la 

programación de aula y la y la temporalización propuesta. 
  

2 
La secuenciación o el orden propuesto es adecuado. 

 
  

3 
La organización de las unidad de programación ha sido la 

adecuada 
  

Organización del aula SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

4 La distribución de la clase favorece la metodología elegida. 

 
  

Adecuación de los materiales o recursos didácticos. SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

5 Se utilizan materiales o recursos didácticos variados y 

adecuados. 
  

Contribución de la metodología y las medidas de atención a la 

diversidad aplicadas a la mejora de los resultados obtenidos. 
SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

6 
Se utilizan metodologías activas, actividades significativas y 

tareas variadas. 
  

7 Los principios y pautas DUA han sido aplicados    

Atención a la diversidad SÍ / NO PROPUESTAS DE MEJORA 

8 
Se realizan actividades multinivel para dar respuesta a los 

distintos ritmos de aprendizaje 
  

Otros   

 …   

 …   

 

 

 

 

 

Resultados de evaluación del curso en la materia por grupo en 

cada trimestre 

1º trimestre 

SÍ / NO 

PROPUESTAS DE MEJORA 

Los instrumentos de evaluación han sido diversos, variados y 

adaptados a las necesidades del alumnado 

 
 

Resultados de la evaluación por curso y grupo   
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grupo A:  

grupo B:  

 

 

 

 

Resultados de evaluación del curso en la materia por grupo en 

cada trimestre 

2º trimestre 

SÍ / NO 

PROPUESTAS DE MEJORA 

Los instrumentos de evaluación han sido diversos, variados y 

adaptados a las necesidades del alumnado 

 
 

Resultados de la evaluación por curso y grupo   

 

grupo A:  

grupo B:  

 

 

 

 

Resultados de evaluación del curso en la materia por grupo en 

cada trimestre 

3º trimestre 

SÍ / NO 

PROPUESTAS DE MEJORA 

Los instrumentos de evaluación han sido diversos, variados y 

adaptados a las necesidades del alumnado 

 
 

Resultados de la evaluación por curso y grupo   

 

grupo A:  

grupo B: 

 

 

 

 
Propuestas de mejora 
 
Propuestas de mejora y objetivos a trabajar para el próximo curso.  

Evaluación de la programación y de la práctica docente basado en: 

  

 


